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Resumo

Este artigo analisa 0 modo como sujeitos histéricos sdo representados em um texto didatico de
histéria aprovado pelo PNLD/2020, destacando os possiveis efeitos dessas representagdes no
processo de compreensdo histérica de estudantes do Ensino Fundamental. A partir do
referencial teérico composto por autores como Riisen (2010, 2012), Bernstein (1996) e Orlandi
(2011), discute-se como estratégias discursivas de institucionalizacdo e coletivizacdo dos sujeitos
contribuem para a producdo de narrativas abstratas e pouco contextualizadas. Argumentou-se
que a forte classificacdo entre sujeitos e contexto gera uma narrativa que dificulta a apreensao
dos processos histéricos como constru¢gdes humanas, intencionais e situadas. Concluiu-se que a
configuracao discursiva identificada no texto exige do professor uma mediacao criteriosa, critica
e contextualizada, capaz de explicitar relagdes e sentidos que permanecem implicitos. Além
disso, torna-se necessaria a utilizagdo de diferentes materiais complementares, de modo a
ampliar perspectivas, diversificar fontes e favorecer a construgdo de uma aprendizagem
histérica mais significativa.
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Abstract

This article analyses how historical subjects are represented in a history textbook approved by
PNLD/2020, highlighting the possible effects of these representations on the process of
historical understanding among primary school students. Based on the theoretical framework
composed of authors such as Riisen (2010, 2012), Bernstein (1996) and Orlandi (2011), we
discussed how discursive strategies of institutionalisation, collectivisation contribute to the
production of abstract and poorly contextualised narratives. It was argued that the strong
classification between subjects and context generates a narrative that makes it difficult to
understand historical processes as human, intentional and situated constructions. It was
concluded that the discursive configuration identified in the text requires teachers to provide
careful, critical, and contextualized mediation, capable of explaining relationships and meanings
that remain implicit. In addition, it is necessary to use different complementary materials in
order to broaden perspectives, diversify sources, and promote the construction of more
meaningful historical learning.
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INTRODUCAO

Autores como Riisen (2012), Mattozzi (2004) e Schimidt (2005) atribuem
relevancia as narrativas didéaticas de Histéria por entendé-las como instrumentos
centrais para que os individuos organizem a experiéncia vivida, conferindo-lhe sentido
e significado. Como afirma Riisen (2010, p. 35), “a histéria é uma operacao intelectual
pela qual o homem interpreta sua experiéncia do tempo, dando-lhe forma narrativa”.
Nessa perspectiva, as narrativas nao sao apenas veiculos de informagdes histéricas, mas
modelos que orientam os sujeitos na elaboracdo de narrativas pessoais sobre diversos
aspectos do vivido. Disso decorre que a qualidade das narrativas criadas pelos sujeitos
sobre si mesmos, sobre a sociedade e sobre o mundo estd intimamente ligada a
qualidade das narrativas as quais tém acesso. Consequentemente, pode-se afirmar que
a qualidade do ensino de Histéria estd profundamente ligada a qualidade das
narrativas didéticas veiculadas, aspecto destacado por Schimidt (2005) que reforca essa

compreensdo ao afirmar que, no ensino de Historia,

[...] o texto ou a narrativa utilizada em aula influi nos conhecimentos do professor, na
estruturacdo de suas atividades e condiciona o seu trabalho de transposicdo didatica.
Para os alunos, influem na qualidade da aprendizagem, ao se tornarem uma das

unidades de medida do que eles aprendem sobre Histéria (Schimidt, 2005, p. 6).

O principal suporte por meio do qual elas chegam aos estudantes é o livro
didatico. No Brasil, esse material se consolidou como um dos mais utilizados nas
escolas publicas. De acordo com Oliveira (2005, p. 38), embora muitos professores
tenham incorporado uma variedade maior de fontes histéricas as suas aulas, ainda
recorrem prioritariamente aos textos escritos dos livros didéticos. Isso pode ser
explicado por diversos fatores: a) o livro didatico é, muitas vezes, o tinico recurso
disponivel para uso simultaneo de todos os alunos, ja que é distribuido gratuitamente
pelo Programa Nacional do Livro Didético (PNLD); b) as condigdes tecnolégicas
precarias de intmeras escolas publicas dificultam ou inviabilizam o acesso a
computadores e a internet; c) as duplas jornadas de trabalho dos professores reduzem o
tempo disponivel para a producdo de outros materiais didaticos.

Ainda que o livro didatico seja amplamente utilizado nas escolas, reconhece-se
que o professor, conforme sua formacdo e suas concepcdes de Histdria e de ensino,

comumente subverte a ortodoxia! do texto didético, apropriando-se dele de diferentes
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maneiras: selecionando, suprimindo ou acrescentando elementos as propostas
pedagoégicas. Dada a influéncia que o livro didatico exerce sobre a pratica pedagdgica e
sobre as narrativas que chegam aos alunos, torna-se relevante garantir a qualidade
desses materiais. Nesse contexto, o Ministério da Educacao (MEC), em parceria com o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), administra o PNLD. O
programa é responsavel por avaliar e distribuir, de forma periédica e gratuita, materiais
didéticos, pedagodgicos e literarios destinados aos estudantes de todas as etapas da
Educagao Basica. A avaliacdo pedagoégica dos livros didaticos teve inicio em 1996,
inicialmente voltada a materiais destinados a estudantes da 1% a 4* série da Educacdo
Bésica, expandindo-se gradualmente para outras etapas. Ao longo do tempo, o
processo tornou-se mais rigoroso e abrangente. A avaliacdo? envolve um exame
minucioso do contetido dos materiais, pautado no Decreto n® 9.099/2017, nos editais do
programa e na legislacdo educacional vigente. Entre os critérios utilizados, incluem-se:

I - adesao ao marco legislativo, as diretrizes e aos regulamentos educacionais;

IT - observancia de principios éticos essenciais a cidadania e a vida republicana;

III - coeréncia e adequagdo dos marcos tedricos e metodolégicos;

IV - precisao e atualidade dos conceitos, informagdes e procedimentos;

V - relevéncia e pertinéncia das orienta¢oes dirigidas aos educadores;

VI - conformidade com os padrdes ortograficos e gramaticais da lingua;

VII - adequacao do projeto grafico e do layout editorial;

VIII - qualidade e relevancia tematica do contetado escrito.

Para Soares (1996), a forte presenca do livro didatico no cotidiano escolar,
contribui para sua naturalizagdo, fazendo com que professores e estudantes o utilizem
sem refletir criticamente sobre suas caracteristicas e limitacGes. Esse olhar naturalizado
para o texto didatico pode ser percebido em cursos de formagdo de professores e nos
relatérios de estdgio supervisionado de Histéria produzidos pelos estudantes das
disciplinas em que atuo, de modo que é possivel observar a recorréncia de afirmagodes,
como a de que os alunos “ndo aprendem Histéria porque nao sabem ler”.

No entanto, na maior parte das vezes, ndo se atribui ao texto didatico qualquer
responsabilidade pelas dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos. Essa
afirmacao suscita questdes importantes. Em primeiro lugar, considerando que a leitura
é um processo de interacao entre leitor e texto, é necessério indagar: sera que os alunos
realmente enfrentam dificuldades nos textos de Histdria porque “ndo sabem ler”? Os
textos, por si s6, possibilitam, de fato, uma compreensdo adequada dos processos

histéricos? Em segundo lugar, tal afirmacdo revela a permanéncia de uma concepcao
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tradicional de ensino de Histéria, segundo a qual basta saber ler para aprender a
disciplina. Dito de outro modo, pode-se perceber que existe a crenca de que aprender
Histéria é uma atividade exclusivamente leitora. Essa concepcdo difere do que se
entende hoje por aprendizagem histérica, que é encarada como um processo que
mobiliza diversas competéncias cognitivas. Para autores como Riisen (2012), a
aprendizagem histdrica se configura como um processo coerente de operacdes mentais
e cognitivas com desenvolvimentos visiveis. Essa ideia enfatiza a mobilizacdo de
competéncias como analise, interpretagao e construgao de narrativas historicas.

Esse artigo se insere no contexto dessas discussdes e nasce a partir de reflexdes
promovidas por um projeto de extensdo desenvolvido na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais no ano de 2023. O referido projeto era realizado
com alunos da disciplina de Estdgio em Ensino de Histéria, intitulado “Ensinando e
Aprendendo Histéria no Ensino Fundamental II e Ensino Médio”. Tendo em vista as
afirmacgdes apresentadas por estagidrios e pelos professores supervisores das escolas
basicas de que os estudantes ndo aprendiam Histéria porque ndo sabiam ler, um dos
objetivos do projeto foi observar as principais dificuldades que os estudantes tinham ao
ler os textos didaticos. Entdo, apés um conjunto de aulas sobre mineracdo e
administracdo colonial, foi proposto aos alunos que lessem o texto e indicassem o que
nao haviam compreendido e sobre o que gostariam de saber mais.

Os estagiarios relataram que os estudantes, apesar de ja estarem estudando o
século XVIII e a mineragdo, apresentavam diversas perguntas sobre os sujeitos
histéricos representados no texto. As questdes levantadas pelos alunos durante a leitura

foram agrupadas em dois eixos principais:

1. Questionamentos sobre conceitos institucionais: Os estudantes indagavam
quem eram as elites portuguesas, Portugal, a Coroa portuguesa ou a metrépole
e apresentaram dividas sobre seu funcionamento.

2. Questionamentos sobre grupos sociais e suas vidas: Eles buscavam informagoes
sobre os sujeitos histéricos presentes no texto. Queriam saber quem eram os
mineradores, os soldados, os contratadores, os empresarios, os industriais
ingleses. Queriam saber também como e onde viviam e trabalhavam.

Em resumo, os alunos demandavam um maior detalhamento sobre os sujeitos
histéricos, suas agdes e os processos administrativos descritos. Quanto aos elementos
do primeiro eixo, observou-se que as duavidas envolviam conceitos frequentemente

tratados como sinénimos, o que gerava confusdo conceitual. Como resultado, os
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estudantes, ao ndo compreenderem os significados desses conceitos, ndo conseguiam
captar as conexdes referenciais estabelecidas. Ja no segundo eixo, identificou-se que as
davidas giravam em torno de grupos mencionados superficialmente, dos quais os
alunos solicitavam mais informagdes para melhor compreendé-los em seus contextos
historicos.

De posse dessas informacdes, a nossa atengdo voltou-se ao texto, buscando
identificar como os sujeitos eram apresentados no texto didatico em questdo e
compreender, em didlogo com a bibliografia, como esses modos de apresentacao

poderiam influenciar a aprendizagem histérica.
OS SUJEITOS NO TEXTO

Para identificar e analisar a presenca dos sujeitos, cada linha do texto foi
numerada. Em seguida, elaborou-se uma tabela contendo o ntimero da linha em que
cada sujeito aparecia, a identificagdo desses sujeitos e sua categorizacdo conforme o
modo como eram apresentados. Esse procedimento permitiu observar ndo apenas a
frequéncia com que determinados agentes histéricos eram mencionados, mas também o
tipo de representacdo que lhes foi atribuido — aspecto essencial para compreender
como a narrativa histérica se estruturava. A Figura 1 e 2 mostram o texto com as linhas

numeradas. J4 a Tabela 1 mostra os sujeitos identificados e categorizados.

3 Exploracao e administracao
mineradora

01 Em 1702, o governo portugués criou a Intendéncia
02 das Minas para administrar e controlar a exploracao da
03 mineracao. Esse orgao distribuia os lotes que seriam
04 explorados - chamados datas - e cobrava dos minera-
05 dores os impostos devidos a Coroa.

06 As datas eram distribuidas de acordo com a rique-
07 za dos mineradores: quanto mais escravizados pos-
08 suiam, maiores eram os lotes que recebiam. Quem nao
09 possuisse mao de obra escravizada poderia trabalhar
10 como faiscador, revolvendo as datas ja exploradas em

11 buscado ouro restante. Eles esperavam conseguir, com
12 o tempo, acumular fortuna para comprar os préprios
13 trabalhadores, 0 que nem sempre ocorria.

14 Todos os mineradores deveriam entregar a Inten-
15 déncia a quinta parte do ouro encontrado, imposto que
16 ficou conhecido como quinto. Para fugir de seu pagamento, o contrabando tornou-se  Serro frio, de Carlos Julido

17 comum. O ouro era transportado escondido em botas, roupas, unhas e até no interior & 770 Apintura ilustra bem
amineragao colonial, feita

18 de santos de madeira — daf a expressao "santo do pau oco”. com mo de obra
19 Para evitar a sonegacao, a Coroa proibiu a livre circulagao de ouro em p6 ouem  escravizada e rigorosamente

20 pepitas na colénia e criou as Casas de Fundicdo em 1720. Todo ouro encontrado nas ~ ©°"70l202

21 lavras (grandes minas), nos garimpos ou nas areias dos rios devia ir direto para as
22 Casas de Fundicao, onde era transformado em barras.

23 Em 1750, o governo portugués definiu a cobranga de cem arrobas (aproximada-
24 mente, 1500 quilos) de ouro por ano. Caso esse total nao fosse alcancado, era decla-
25 rada a derrama: soldados portugueses, chamados dragoes, invadiam casas e toma-
26 vam o que tivesse valor para completar as arrobas devidas a metrépole. A primeira

Revolver: remexer,
escavar.

Sonegacao: nesse caso,
0 nao pagamento de
impostos devidos.

27 derrama ocorreu em 1764 e provocou profundas insatisfagdes na colonia.

A atividade mineradora e o dinamismo econmico e cultural - CAPITULO 13 <2b3

Figura 1. Texto numerado.
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Figura 2. Texto numerado.
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28 A partir da segunda metade do século XVIIl, o esgotamento das jazidas e o uso de
29 técnicas rudimentares dificultaram a extracdo do minério de regides mais profundas,
30 o que levou & queda na extragdo de ouro. Diante disso, 0 governo portugués aumentou
31 a pressdo na coldnia para obter as cem arrobas anuais. O clima de descontentamento
32 resultaria em uma das mais importantes revoltas coloniais: a Conjuragao Mineira.
33
34 As gemas preciosas foram descabertas por exploradores em 1729, no Arraial do Ti-
35 juco (atual Diamantina, em Minas Gerais). Como elas ndo podiam ser derretidas nem
36 transformadas em barras, a Coroa portuguesa decidiu expulsar os mineiros da regido
37 earrendara exploragdo a empresarios, chamados contratadores. Em 1771, o préprio
38 governo portugués assumiu a exploragdo de diamantes como monopélio da Coroa.

39Para onde foi o ouro da colonia?

40 Na época da mineracdo, Portugal importava da Inglaterra boa parte dos produtos
41 manufaturados de que necessitava. Essa dependéncia econdmica foi favorecida em

A extracdo de diamantes na colonia também teve o seu apogeu no século XVIII.

421640, quando Portugal recorreu a ajuda militar e comercial inglesa para pér fim ao
43 dominio espanhol.

44
45 rava a livre entrada dos vinhos portugueses no mercado inglés. Em troca, a Inglater-
46 ra teria a garantia dos mesmos beneficios para seus produtos manufaturados
47 (sobretudo tecidos) no mercado portugués. O pacto ficou conhecido como “tratado
48 dos panos e vinhos”.

49 O resultado desse pacto foi o desenvolvimento da vinicola portuguesa, em pre-
50 juizo dos outros setores. Para pagar os produtos que precisava importar, Portugal
51 repassava para a Inglaterra boa parte do ouro e dos diamantes da América portugue-
5254 por isso, além das vantagens conquistadas pelas elites portuguesas, o metal
53 retirado dos atuais territérios brasileiros também contribuiu para dinamizar o desen-
54 yolvimento capitalista europeu, tendo beneficiado especialmente os banqueiros e
55 industriais ingleses.

Em 1703, Portugal e Inglaterra assinaram o Tratado de Methuen, que assegu-

Texto complementar ;
Uma das mais famosas -
mulheres da Histdria da so- L]

ciedade colonial mineradora
foi Chica da Silva, esposa do
contratador de diamantes
portugués Francisco Feman-
des. Chica da Silva era uma
escravizada alforriada, que,
da forma como foi retratada
em novelas e fimes, era mui-
to ousada para sua época.
A historiadora Jania Furta-
do, da Unicamp, no entanto,
contesta essa visao histori-
camidiatica que se tem da
personagem, trazendo novas
contribuigdes aos estudos
sobre o papel das mulheres
no século XVII, na América
portuguesa. Devido a isso,

sugere-se a leitura do texto 244) UNIDADE 4 ¥ Escravidin. soonomia e dinamisma colarial

Part.gd, Liszca, Pea.gad

Regrcd.o2oMusey do Banco o

Barras de ouro de 1728,
produzidas nas Casas de
Fundicgo. De cada cinco bamas,
uma era enviada a Portugal,
como pagamento do quinto,

De olhonatela

Chico Rei. Diregao:
Walter Lima Jr. Brasi,
1986. Historia de um
negro escravizado que
luta pela ibertagao de
seu povo. Tendo achado
umyeko de ouro,
conquista sua alforia e,
mais tarde. compra a
propria mina do
endividado proprietario.
Consague, assim, coter
a liberdade de muitos
outros africancs.

Vista de vinicola pertencente
& quinta Dona Maria, em Vale
do Douro, Portugal, 2017.

)

estinado aos brancos ticos) sio

mulber que se portava de acor-
contririo, seria

de Marco Anténio Corteled so-
bre otrabalho da historiadora.
Pesquisa contesta mito
de Chica da Silva » ra Jimia Furtado, do departamento de Histéria 1o com um nobre branco, o fato de Chica frequentar a clite ¢ odas as
O alegad apetite sexual, a autora de estudo QUE TIOSLEL (U il €x ¢SCriva 110 era irmandades brancas do Tijuco ¢ de ter sido entermda no cemitésio
pros dide e eradldn mulher devassa xcmuu:]u o filme Xica da bllA\XI, de Cacil Diegues,
des que sempre pontaram lancado na década de 70, ou na novela homénima da Rede Man-
a8 contadas, sObrE , exibida 10 ano passado [1997].
3 2 ex-cscrava “Aravés dos documentos pesquisadon e do comporemento de todi
que frequenton a fochada clite hos que contradiz
mincifa do século XV, po completamente a personalidade da Chica conhecida por todos nds™,
dem o passar de mitos, o | relata [dnia. Segendo a professom, a pripria eswbilidade do casamen-

UNIDACE £ - CASTULD 13- MANUAL DO PROFESSCR

NO
linha

da

Sujeitos

Modo

como

0s sujeitos sdo

representados

12\

Governo portugués

Sujeito institucionalizado

Intendéncia das minas

Sujeito institucionalizado

42\

Mineradores

Sujeito Coletivo




5 Coroa Sujeito institucionalizado
7° Mineradores Sujeito Coletivo
8? Escravizados Sujeito Coletivo
10° Faiscador Sujeito Coletivo
132 Trabalhadores Sujeito Coletivo
142 Mineradores Sujeito Coletivo
19° Coroa Sujeito institucionalizado
232 Governo Portugués Sujeito institucionalizado
25% Soldados portugueses, | Sujeito Coletivo
dragdes
26% Metrépole Sujeito institucionalizado
30° Governo Portugués Sujeito institucionalizado
36% Coroa portuguesa, Sujeito institucionalizado
Mineiros Sujeito Coletivo
37¢ Contratadores, Empresarios Sujeito Coletivo
38% Governo Portugués, Sujeito institucionalizado
Coroa Sujeito institucionalizado
407 Portugal e Inglaterra Sujeito institucionalizado
42° Portugal Sujeito institucionalizado
44° Portugal Sujeito institucionalizado
Inglaterra Sujeito institucionalizado
45% Inglaterra Sujeito institucionalizado
50° Portugal Sujeito institucionalizado
51° Inglaterra, Sujeito institucionalizado
América Portuguesa Sujeito institucionalizado
522 Elites portuguesas Sujeito Coletivo
547 Banqueiros Sujeito Coletivo
55% Industriais Ingleses Sujeito Coletivo

Tabela 1. Identificacao dos sujeitos histéricos no texto.

A andlise da Tabela 1 mostra que o texto apresenta 30 ocorréncias de sujeitos,
sendo 18 institucionalizados e 12 coletivos. Além disso, na mesma pégina em que o
texto estd inserido, hd dois boxes que ampliam a narrativa principal ao incluirem

referéncias a um filme sobre a luta de um escravizado, Chico Rei, por liberdade e a uma
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pesquisa sobre uma ex-escravizada, Chica da Silva. Esses boxes desempenham papel
relevante, pois oferecem ao professor subsidios para diversificar a abordagem e
aproximar o estudante de experiéncias humanas concretas que nao aparecem no texto-
base. A medida que o texto em questdo era examinado, foi possivel identificar que os
maiores problemas ndo provinham de incorre¢des ou imprecisdes historiogréficas, até
porque essa colecdo ja havia sido avaliada e aprovada pelo PNLD/20203. Por isso, além
de referenciais do campo da Histéria, foram incorporados a analise autores da Didatica
da Historia, da Pedagogia e da Linguistica. Como aponta Rocha (2020, p. 86), esses
materiais sdo de natureza multifacetada, pois articulam diferentes linguagens e

discursos, como o historiografico, o pedagoégico, o curricular e o linguistico.

A) Sujeitos institucionalizados

Sujeitos institucionalizados sdo instituicbes que aparecem como agentes na
narrativa e que, ao serem personificadas, assumem o papel de sujeitos que agem. Essa é
uma estratégia comum na escrita da Historia e ndo representa um problema em si, pois
em diversos momentos da producédo historiografica explicacdes estruturais ndo apenas
sdo legitimas, como também constituem ferramentas analiticas indispensaveis. Nesses
casos, a agéncia individual ndo é necessariamente o centro da narrativa, pois os
processos investigados se realizam em niveis coletivos e institucionais que nao se
reduzem a ac¢Oes de pessoas especificas.

Portanto, a critica desenvolvida neste artigo nao se dirige ao uso de instituigdes
ou coletividades como categorias analiticas, mas ao modo como, sem haver deixado
claro informagGes cruciais para a compreensdao contextual das institui¢des utiliza
conceitos ou explica¢des estruturais desprovidas de mediagdes, préticas e agentes
concretos que as constituem. O texto pressupde um conjunto de conhecimentos prévios
— sobre funcionamento politico, econdmico e administrativo — que nem sempre esta
disponivel para grande parte dos alunos do Ensino Fundamental. Pressupde,
equivocadamente, que os estudantes compreendem o funcionamento de institui¢des
administrativas.

Esse pressuposto é especialmente problematico no Ensino Fundamental,
considerando que, segundo estudos de Berti (1994), estudantes de 12 ou 13 anos ainda
estdo construindo nogdes basicas sobre organizagao do Estado, 6rgdos administrativos e
responsabilidades institucionais. Quando essas informagdes permanecem implicitas, a
leitura exige operagdes inferenciais complexas, que podem se tornar obstaculos a

aprendizagem sem apoio mediador.
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Nesse caso, seria importante propiciar aos estudantes outros materiais que lhe
permitissem ter acesso a informagdes que resultassem em um contexto mais rico em
detalhes sobre as a¢des, os acontecimentos e os processos descritos. E também que o
professor estivesse ciente das dificuldades dos estudantes para com os textos didéticos
e que estas, podem ndo estar relacionadas com o fato de ndo saberem ler, mas ao
desequilibrio entre informagdes explicitadas e ndo explicitadas no texto.

Sem esse repertério e sem recursos didaticos que possibilitem aos alunos
compreender essas nogdes, o passado torna-se ainda mais abstrato e distante. O trecho a
seguir ilustra esse desafio:

Em 1702, o governo portugués criou a Intendéncia das Minas para administrar e

controlar a exploracdo da mineragao. Esse 6rgao distribuia os lotes que seriam

explorados - chamados datas - e cobrava dos mineradores os impostos devidos

a Coroa (Vicentino & Vicentino, 2018, p. 243).

No excerto, Portugal aparece como sujeito responsdvel pela criagio da
Intendéncia das Minas. No entanto, Portugal ndo é uma pessoa: é um pais. Assim, o
texto atribui agdo a uma entidade abstrata, obscurecendo o fato de que essa criacdo foi
realizada por pessoas concretas — autoridades, legisladores e funciondrios
administrativos — que atuavam tanto em Portugal quanto no Brasil.

Quando o texto apresenta instituicdes como sujeitos, sem explicitar as pessoas,
as relagdes e as praticas que lhes dao existéncia e concretude, os sujeitos histéricos e
suas acdes se tornam opacos e podem enfraquecer a compreensao de que as instituicdes
resultam do trabalho de seres humanos envolvidos em disputas, intencionalidades,
decisdes e conflitos. Isso pode comprometer o entendimento das instituicdes e seu
papel nas sociedades. Ademais, a narrativa perde densidade humana e processual,
afastando o estudante da percepcao de que o passado é produto da acdo de sujeitos
reais, podendo interferir no modo como compreendem as instituicdes no presente e
modos de atuarem sobre elas. Isso porque, segundo Riisen (2012) e Ricouer (2010), as
narrativas do passado com as quais os estudantes tém contato alimentam a sua
compreensdo de mundo atual e vice-versa.

Outro ponto relevante se refere ao fato de o texto afirmar que a Intendéncia das
Minas distribuia datas e cobrava impostos. Caso os estudantes nao compreendam que a
Intendéncia é uma estrutura formada por pessoas que exercem fungdes especificas,
questdes centrais ficam sem esclarecimento, tais como: quem executava essas acdes no
cotidiano? Como se realizava, de modo concreto, a cobranca? Quais praticas envolviam

negociagdo, coercdo ou resisténcia? As respostas a essas questdes permanecem opacas
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quando o texto trata a instituigdo como agente histérico.

Iz

Como afirma Ricoeur (2010, p.75), “é pela mediacdo da narrativa que a
experiéncia humana do tempo se torna inteligivel”. Compreender o que passou
depende da capacidade de reconhecer a humanidade das agdes pretéritas. Quanto mais
abstrata e institucionalizada é a narrativa, mais dificil se torna esse movimento de
apropriacdo, pois essa forma amplia a distdncia entre o sujeito histérico e seu fazer

cotidiano.

B) Sujeitos coletivos

O uso de sujeitos coletivos é um outro modo de representagao identificado no
texto que opera como uma estratégia discursiva que também parece dificultar a
compreensdo do texto analisado de acordo com os estudantes. Essa caracteristica pode
ser observada no trecho: “Por isso, além das vantagens obtidas pelas elites portuguesas,
o metal extraido dos atuais territérios brasileiros igualmente ajudou a dinamizar o
desenvolvimento capitalista europeu, beneficiando sobretudo banqueiros e industriais
ingleses” (Vicentino & Vicentino, 2018, p. 243).

Expressoes como “elites portuguesas” ou “banqueiros e industriais” retinem
grupos diversos sob categorias amplas, sem revelar suas distin¢gdes internas. Quais
grupos de pessoas faziam parte da elite portuguesa? O significado de elite é 0 mesmo
ontem e hoje? Esse modo de se referir aos sujeitos, embora correto do ponto de vista
histérico, representa um desafio do ponto de vista do estudante que estd aprendendo,
pois oculta conflitos e particularidades e pressupde repertérios que os estudantes
muitas vezes ndo possuem.

Essa forma de representagao, por um lado, oculta a diversidade social existente
no grupo mencionado; por outro, dificulta ao estudante compreender conflitos, tensdes
e desigualdades que marcavam tais segmentos.

Assim, os sujeitos coletivos atuam como uma forma de homogeneizacdo que
reduz a complexidade das relagdes sociais, afastando o estudante de uma visao mais
concreta da vida no periodo colonial. Tais aspectos reforcam a necessidade de uma
mediacdo docente que relacione o conhecimento prévio dos estudantes a leitura do
texto didético, tornando visiveis os diversos grupos sociais encobertos pela nomeacdo
genérica e certificando-se de que os conceitos indicados no livro estdo sendo
compreendidos. Soma-se a isso, a importancia do acesso a outros materiais que possam
complementar a narrativa dos livros didaticos. A ideia defendida aqui ndo é a de

suprimir os livros didaticos ou, ingenuamente, reivindicar um livro que seja capaz de
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abranger todos os elementos histéricos necessdrios para a compreensdo de uma
sociedade. Mas sinalizar que os textos didéticos de Histéria possuem especificidades

que podem representar obstaculos para os estudantes que precisam ser consideradas.

C) Sujeitos individuais

No material analisado, identificaram-se apenas duas referéncias a sujeitos
individuais. Ambas aparecem nos boxes que acompanham o texto principal da péagina
243: uma delas remete a um filme que narra a trajetéria de Chico Rei, lider africano
escravizado que lutou pela libertacdo de seu povo; a outra trata de Chica da Silva, ex-
escravizada que se tornou esposa do contratador de diamantes Jodo Fernandes,
vivendo em Minas Gerais no século XVIIL

A presenca de sujeitos nomeados apenas nos boxes, e ndo no corpo do texto,
indica que a narrativa central privilegia categorias amplas — instituigdes e
coletividades — enquanto trajetdrias individuais, que poderiam contribuir para conferir
humanidade e concretude ao processo histdrico, ocupam um espaco periférico.

Ressalta-se que a ideia aqui ndo é criar uma oposicao simplista entre estruturas e
individuos, pois autores como Braudel (1976), Thompson (1987) e Bourdieu (1989)
mostram que o0s processos histéricos articulam mdultiplos niveis de temporalidade,
agéncia e estrutura. Assim, nem toda narrativa precisa destacar individuos especificos,
ja& que explicacOes estruturais podem ser mais adequadas, conforme o fendémeno
estudado. O problema ndo é a estrutura, mas sua apresentagdo superficial ou sem
mediagdes para estudantes que ainda ndo consolidaram habilidades necessarias a sua
compreensdo. A nao explicitacdo de mediac¢des entre institui¢des, grupos e praticas
concretas pode dificultar que o estudante compreenda o processo histérico como
resultado de intera¢des humanas situadas. Quando institui¢des ou coletividades amplas
sdo apresentadas como agentes historicos, a dimensdo humana dos processos — suas
motivagdes, disputas, decisdes, conflitos e experiéncias — tende a desaparecer. Isso
dificulta a percepcdo de que as institui¢des sdo criagdes humanas, sustentadas por
pessoas que agiram em contextos especificos.

Como consequéncia, a narrativa pode induzir a um entendimento segundo o
qual o passado é impulsionado por entidades abstratas, distanciando os estudantes da
compreensdo de que a Historia é resultado de acdes humanas, individuais e coletivas.
Sem esse vinculo, a realidade histérica pode parecer opaca, desprovida de vida,

podendo comprometer a construcdo de uma aprendizagem significativa e critica.
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INSTITUCIONALIZACAO E COLETIVIZACAO DOS SUJEITOS E SUAS
IMPLICACOES PARA A APRENDIZAGEM DO FAZER HISTORICO

A partir da andlise realizada, observou-se que os contetidos apresentados
parecem desconectados do processo de produgdo do conhecimento do qual derivam.
Dito de outro modo, para que o historiador produza um trabalho historiografico, é
necessario que tenha acesso a fontes, as quais frequentemente revelam dimensdes mais
concretas, individuais e particulares dos eventos investigados. Cabe ao historiador
articular essas dimensdes a estruturas temporais e contextuais mais amplas. O
conhecimento das situagdes concretas de vida dos sujeitos do passado constitui,
portanto, a base das generalizacbes e abstragdes posteriores. No entanto, a narrativa
analisada carece dessas situagOes concretas, que permitiriam ao leitor construir
inferéncias, formular hipdteses e posicionar-se diante da realidade apresentada. Essa
constatagdo converge com as conclusdes de Faleiro (2002), que, ao analisar textos
didéaticos de Histéria sob a perspectiva linguistica, observou que os autores —
especialistas nos temas — geralmente sabem escrever para seus pares, mas nao para
leitores iniciantes. Como afirma a autora (p. 57), “o especialista tende a pressupor
conhecimentos que o leitor ndo possui, deixando implicitas etapas do raciocinio que
seriam essenciais a compreensdo”. Isso significa dizer que, muitas vezes, os
especialistas ndo explicitam as etapas do raciocinio necessarias para traduzir sua
especializacdo em termos acessiveis aos estudantes do Ensino Fundamental.

Nesse ponto, a nogao de classificagdo, conforme proposta por Bernstein (1996, p.
66), ajuda a compreender o funcionamento do texto. Segundo o autor, a classificacdo
forte mantém limites rigidos entre elementos, enquanto a classificacao fraca favorece a
construgdo de rela¢des mais fluidas entre eles. No caso analisado, a classificagao é forte,
pois separa e distancia sujeitos de seu contexto, reforcando fronteiras rigidas entre esses
elementos.

No quadro tedrico de Bernstein (1996), esse tipo de linguagem caracteriza-se por
ser mais abstrata, vaga e hermética, acessivel sobretudo aqueles que ja dispdem de
conhecimentos mais amplos e conceituais. Caso o aluno desconhega os acontecimentos
narrados ou ndo domine os conceitos mobilizados, terd dificuldades de compreensao, ja
que os eventos foram distanciados de seu contexto mais concreto e cotidiano para
serem apresentados sob uma perspectiva mais ampla e abstrata, apresentando
obstaculos para que o leitor estabelega vinculos significativos com o passado narrado.

Nesse caso, a indeterminagdo de elementos no texto, além de promover uma
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desconexdo entre a narrativa didatica e a producao do conhecimento histérico contribui
para a constituicdo de um cédigo fortemente dependente de conhecimentos prévios, do
professor ou do acesso a outros tipos de materiais. Desse modo, nem tudo é explicitado
e o sujeito precisa conhecer o cédigo para interpreta-lo ou obter as informacoes
necessarias por outros meios. Ou seja, para ler o texto analisado, é preciso saber muitas
informacgdes nao explicitadas por ele, o que corrobora o que pontua Solé (2014) que se
para saber é preciso ler, também é verdade que para ler é preciso saber. E que nem
sempre os textos didaticos se deixam ler tao facilmente pelos leitores para os quais se

destinam.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das observacdes realizadas, tornou-se possivel identificar no texto
Exploragdo e administragio mineradora a predomindncia de estratégias discursivas que
resultam na apresentagdo de sujeitos opacos e pouco definidos. Entre essas estratégias
destacam-se o uso recorrente de sujeitos institucionalizados e coletivos, cuja
generalidade contribui para a construgdo de um relato marcado pela indeterminagao.
Nesse tipo de narrativa, as relagdes entre os sujeitos, suas intencdes, acdes e o contexto
histérico no qual estdo inseridos permanecem pouco explicitadas, o que fragiliza a
compreensdo de que homens e mulheres do passado foram agentes concretos, situados
em tempos e espacos especificos e responsaveis por criar, manter e transformar a
realidade em que viviam. Essa opacidade dos sujeitos, somada a auséncia de vinculos
explicitos com fontes primdrias ou com indicios do processo de produgdo
historiogréfica, além de invisibilizar os contextos de vida dos sujeitos, pode enfraquecer
a nocao de processo histérico e tornar a leitura e a compreensao do texto ainda mais
desafiadoras para estudantes do Ensino Fundamental.

Reconhecer os sujeitos histéricos como participantes ativos dos processos sociais
é fundamental para que o aluno possa também se perceber como agente capaz de
intervir na realidade contempordnea. Quando a narrativa didatica nao explicita a
agéncia humana, corre-se o risco de reforcar uma compreensao fatalista ou equivocada
da historia, segundo a qual os acontecimentos seriam resultado exclusivo de forcas
abstratas, instituicbes ou coletividades genéricas. Em contrapartida, quando o
estudante identifica nos textos escolares a presenca de pessoas reais, com motivagoes,
limites e possibilidades, amplia-se seu potencial de construir uma autoimagem ativa,

articulada a processos histéricos mais amplos.
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Varios autores que estudam os livros didaticos, como Schmidt (1993), Choppin
(2004), Bittencourt (2009), Sahd (2025) consideram que esse material, frequentemente, se
apresenta como uma sistematizacao sintética e abstrata, muitas vezes condicionada por
imperativos editoriais, como a limitagdo de paginas, a necessidade de abordar grande
quantidade de contetidos ou a obrigacdo de seguir parametros curriculares. Embora
essa sistematizacdo seja funcional para fins de organizacdo do material, ela tende a
apresentar ao aluno apenas os resultados finais de elaboragdes cognitivas ja realizadas
por especialistas, sem tornar visiveis os caminhos interpretativos, as escolhas narrativas
ou os dilemas enfrentados pelos historiadores. Para estudantes ainda em processo de
formacdo conceitual, especialmente no Ensino Fundamental, tal estrutura narrativa
pode se tornar hermética, dificultando o engajamento, a compreensdo e o
desenvolvimento de uma relacao significativa com o conhecimento histoérico.

Nesse cenario, reforca-se a importancia do papel do professor como mediador
critico, responsavel por contextualizar, problematizar e complementar os contetidos
apresentados nos livros didaticos. A atuacdo docente pode incluir estratégias como a
reescrita de trechos do texto escolar para torna-los mais claros, a explicitacdo de
sujeitos, agdes e circunstancias, o uso de atividades de leitura compartilhada, abarcando
o trabalho com fontes histéricas e a realizagdo de oficinas de investigagdo que tornem
visiveis os processos de construgdo do conhecimento histérico. Esses recursos podem
auxiliar o estudante ndo apenas a compreender melhor o texto didatico, mas também
aprender modos e estratégias de leitura, interpretar e questionar narrativas histéricas
em geral.

Fortalecer essa mediagao possibilita que o aluno compreenda tanto o papel das
estruturas quanto o das agdes humanas, articulando diferentes niveis de andlise e
favorecendo a formacdo de uma consciéncia histérica mais critica. Como aponta Faleiro
(2002), textos destinados ao publico escolar ndo podem pressupor repertorios
avangados; ao contrdrio, devem construir pontes entre o conhecimento especializado e
as possibilidades cognitivas dos estudantes. A mediacdo docente, nesse sentido, é
indispensavel para revelar sentidos ocultos, preencher lacunas e apoiar o leitor na
construcado de interpretacdes proprias.

Considerando a relevancia dessas questdes, torna-se igualmente necessaria a
ampliagdio de pesquisas que explorem com maior profundidade os modos de
representacao dos sujeitos e de outros elementos nos textos didaticos, suas implicacdes
para a formagdo da consciéncia histérica e as condicoes efetivas de leitura dos

estudantes. Estudos que articulem analises da Didatica da Histéria, da Linguistica, da
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Historiografia e praticas de sala de aula podem contribuir para compreender de forma
mais abrangente como os materiais didaticos interferem na experiéncia de
aprendizagem e quais estratégias permitem superar possiveis limites. E também
relevante que as pesquisas futuras, possam contemplar os textos orais produzidos pelos
professores em sala de aula, uma vez que os padrdes de representacdo dos sujeitos
presentes nos livros didaticos também podem influenciar os modos como professores
produzem seus proprios discursos orais durante a aula, podendo reproduzir — ou
romper — estruturas narrativas que ocultam a agéncia humana.

Compreender essas dindmicas além de ampliar o olhar sobre os elementos
envolvidos no ensino de Histéria possibilita reconhecer a necessidade de diversificar os
materiais utilizados em sala de aula, que pode passar por iniciativas como a produgao
de outros tipos de textos, o uso de fontes histéricas variadas e textos complementares
pelo professor concomitante ao uso dos livros didéticos. Possibilita ainda considerar a
importancia do ensino explicito de estratégias de leitura adequadas as especificidades
da narrativa historiografica. Pois o reconhecimento dessas questdes constitui passo
fundamental para promover praticas de leitura, ensino e aprendizagem que

contemplem a complexidade e a riqueza dos processos historicos.
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